Pregledni naucni Clanak
UDK 81" 246.2:159.946.3
DOI 10.21618/fil2327401d
COBISS.RS-ID 138904321

Mina Z. Dragas'
Univerzitet u Beogradu
Stomatoloski fakultet

PREGLED (KRITICKE) LITERATURE O BILINGVIZMU

Apstrakt: Tema bilingvizma oduvek je predstavijala predmet interesovanja u ling-
vistickim krugovima, a pogotovo danas, u vreme globalizacije ili ‘trece epobe’, kada
granice drgava ne podrazumevaju uvek i granicu upotrebe odredenog jezika. Pored
linjenice da istragivanja ovog fenomena pokrivaju Sirvok spektar hipoteza i perspekti-
va iz kojib se stupa u analizu dvojezicnosti, ona sve vise ukljucuje zemlje u razvoju,
multikulturalne i visejezicne sredine. Brojni nauinici istrazivali su procese usvajanja
prvogi drugogjezika, neki su pak posmatrali u kojim sredinama i pod kojim uslovima
bilingvizam nastupa, a u ovu grupu spadaju i naulnici koji su vrsili istrazivanje nad
bilingvalnom decom u skolskom sistemu, i njihovi le stavovi biti navedeni u ovom radu.

U radu se daje pregled osnovnih zakljuiaka iz teorijskib i empirijskib studija na
temu bilingvizma, kroz osvrt na istrazivanja u kojima se skrece pagnja na tradicionalno
zanemarivane ili nedovoljno istrazene vanjezicke faktore i njihov uticaj na razvoj ili
opstrukciju bilingvizma. Cilj je da se dode do zakljucka o razlicitim kompetencijama
dvojezicne dece i uslovima koji uticu na razvoj bilingvizma u ranom detinjstvu i kod
dece u skolskom uzrastu. Prvenstveno su navedene neke od definicija bilingvizma, potom
su objasnjene funkcije jezika, kao i odnos prvog i drugog jezika, uticaj roditelja i kulture
na rani razvoj bilingviema. U zavrsnom delu rada dati su prakticni saveti za pomo¢
bilingvalnoj deci, na osnovu pregleda literature na ovu temu. Stoga zakljucujemo da se u
anku razmatra aktuelna i nauino relevantna problematika: tipovi dvojezicnosti, kao
i njene socijalno-pedagoske implikacije.

Kljucne reci: bilingvizam, drugi jezik, kompetencija, L1, L2, valorizacija, maternji
Jjezik, uloga roditelja.

Uvod

U ovom radu osvrnuéemo se na teorijske i empirijske studije u kojima se iz

kritickog ugla sagledavaju teorije na temu bilingvizma. Bilingvizam predstavlja
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kompleksno interdisciplinarno polje proucavanja. Istrazivanja na ovu temu
obuhvataju teorijske okvire i metodoloske postupke iz razlic¢itih disciplina, kao
$to su sociolingvistika, primenjena lingvistika, psiholingvistika, neurolingvistika,
razvojna psihologija, ali i istorija, jezi¢ko planiranje, politika i ekonomija. Samim
tim, postoji veliki broj knjiga i radova posvec¢enih njihovom proucavanju. Sa
sociolingvistitkog aspekta, bilingvizam predstavlja izuzetno znac¢ajnu pojavu koja
otvara niz pitanja o upotrebi jezika u drustvu, od uloge svakog jezika u Zivotu
zajednice, preko o¢uvanja svih medusobno povezanih jezika, procesa jezitke
promene, kratkoro¢nih i dugoro¢nih efekata na drustvo i na same jezike, do
ugrozenosti ili ¢ak i umiranja nekog od jezika u odredenoj zajednici. Stoga je pojam
bilingvizma usko povezan sa pojmom enticiteta, jezitkog identiteta, drustvenih
manjina i jezi¢kih ideologija. Predstavlja nezaobilazan korak u jezi¢kom planiranju,
obrazovanju i javnoj komunikaciji (Bhatia, 2013:p.441).

Metodologija rada zasnovana je na kriti¢kom sagledavanju literature. Ova studija
pokusava ukazati na slaganje istraZivanja i stanovi$ta autora iz ove oblasti, kao $to
su Cuma-Horba¢, Hakuta Kenj, Javuz, Dal Martelo, Lambert, Hamers, Benson,
Muzoar, Teri i Asimve. Glavni kriterijum po kojem su sagledane klju¢ne ideje
jeste upravo problematika kojom se prethodno pomenuti autori bave. U okvir te
problematike moZemo svrstati nekoliko podtema organizovanih u vise podnaslova,
kao $to su: uloga roditelja i uticaj porekla, valorizacija i uticaj maternjeg jezika,
pismenost kao faktor u usvajanju jezika, saveti za pomo¢ u nastavi kod bilingvalne
dece i mnogi drugi. Posmatraju¢i ove faktore kroz radove gorepomenutih nau¢nika,
cilj je do¢i do zaklju¢ka o procesima usvajanja prvog i drugog jezika, sredine i
uslova pod kojima bilingvizam nastupa, potom do¢i do zaklju¢ka o razli¢itim
kompetencijama dvojezi¢ne dece i njihovim prednostima u razvoju. Na kraju,
nakon prikupljenih iskustava, cilj je dati prakti¢ne savete za pomo¢ bilingvalnoj
deci u nastavi.

1. Definicija bilingvizma

Prvo pitanje koje moramo postaviti jeste $ta je to bilingvizam, ta¢nije — kako on
nastupa. Pojam ‘bilingvizam’ odnosi se na slu¢ajeve kada jedna osoba, grupa ljudi
ili odredena zajednica govori dva jezika. Medutim, nije uvek lako odrediti granicu
izmedu poznavanja drugog jezika u odredenoj meri i bilingvizma. Samim tim, medu
stru¢njacima postoje neslaganja kada je re¢ o kompetenciji i fluentnosti u drugom
jeziku koji su neophodni da bi osobu oznatili kao bilingvalnu (Edwards, 2013:p.5).
Sasociolingvistickog aspekta, bilingvizam predstavlja izuzetno znac¢ajnu pojavu koja
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otvara niz pitanja o upotrebi jezika u drustvu — od uloge svakog jezika u Zivotu
zajednice do o¢uvanja svih medusobno povezanih jezika, procesa jezi¢ke promene,
kratkoro¢nih i dugoro¢nih efekata na drustvo i na same jezike, do ugrozenosti i, u
ckstremnim slu¢ajevima, smrti nekog od jezika u odredenoj zajednici.

Kako bismo izvrsili ta¢nu evaluaciju verbalne vestine dece, moramo uzeti u
obzir ¢injenicu da deca ne usvajaju jezik podjednako, to jest da detetovo okruzenje,
izloZenost jeziku, ali i odredene psihosocijalne karakteristike dece determini$u
nastupanje i vrstu bilingvizma. Hamers (2004), profesor psiholingvistike i
bilingvizma na univerzitetu Laval u Kvebeku, objasnjava da se jezik razvija kroz
meduljudske kontakte koji su deo drustvenih mreza i drugih Sirih strukeura, ali i
procesom socijalizacije, kada dete internalizuje drustvene vrednosti iz sredine, a time
i funkcije jezika. Hamers takode posebnu paznju daje ¢injenici da se jezici mogu
usvajati istovremeno ili uzastopno, $to je, kasnije ¢emo videti, obeleZilo preokret u
analizi bilingvizma kod dece. On objasnjava kako se jezik razvija kroz meduljudske
kontakte koji su deo drustvenih mreza i drugih Sirih strukeura. Cuma-Horbag,
profesor na univerzitetu Rajerson u Kanadji, koji se bavi ranim usvajanjem jezika
i bilingvizmom, prihvata nejednakost u usvajanju dva jezika, $to mozemo videti
kroz njenu podelu bilingvizma na rani aktivni bilingvizam, kada dete odgovara i
zapodinje komunikaciju na obama jezicima, rani pasivni bilingvizam, kada dete
razume oba jezika, ali govori samo na jednom, i 7anu jednojezicnost, kada dete ne
razume oba jezika i koristi samo jedan (Chuma-Horbatsch, 2008).

Nejednakost u pogledu usvajanja jezika samo je jedan kamen spoticanja u borbi
teorija o bilngvizmu u 20. i 21. veku. Profesor na univerzitetu Stenford u Kaliforniji
i eminentni nau¢nik u sferi bilingvizma Hakuta Kenji objasnjava kako ne postoji
jedinstvena podela bilingvizma, ali ni identi¢na sredina za njegov nastanak. Ovo
dokazuje na primeru Sjedinjenih Americ¢kih Drzava, koje su se svojevremeno vodile
kao jednojezi¢na zemlja u pogledu obrazovne politike, ali predstavljaju dom velikom
broju porodica imigranata, koji sa sobom nose irok spektar jezika i kultura, i navodi
¢injenicu da je za potpunu asimilaciju potrebno tri generacije (Hakuta, 1990).

Hakuta je takode jedan od prvih lingvista koji direktno osuduju savremene
mitove o bilngvizmu, medu kojima se nalazi i verovanje da bilingvizam negativno
uti¢e na kognitivni razvoj, pozivajuéi se na opre¢ne poglede 7. Pijazea i L. S.
Vigotskog na korelaciju izmedu jezika i misli. Autor smatra da razvoj dvojezi¢nosti
kod deteta proisti¢e iz njegovih interpersonalnih kontakata sa okolinom, koji
detetu predstavljaju model jezi¢kog ponasanja i valorizacija direktno utic¢e na razvoj
komunikativnih, kognitivnih i metajezickih vestina od kojih ¢e zavisiti detetova

upotreba jezika. On naglasava kako bilingvizam u kombinaciji sa psiholingvistickim
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procesima moze dovesti do razli¢itih ishoda i daje primere za simultani i konsekutivni
bilingvizam, kao i za jezi¢ki transfer.

Veliki broj predrasuda o bilingvizmu direktno proisti¢e iz neadekvatnih
istrazivanja. Yavuz, profesor na univerzitetu Anadolu u Turskoj, kritikujuéi
predasnja ispitivanja bilingvizma kod dece, objasnjava kako su dotadasnji rezultati
bili mahom negativni upravo zbog isklju¢ivanja ili zanemarivanja bitnih parametara.
Cinjenica da su nau¢nici tek nakon 1960. godine uvrstili drustveno-ckonomske i
kulturne faktore u studije bilingvizma kao neodvojive segmente u pogledu uspesnog
usvajanja dvojezi¢nosti govori o prirodi starijih testiranja bilingvizma (Yavuz, 2007).
Ipak, kada su u pitanju moderniji pogledi na bilingvizam, Lambert je jedan od
prvih koji su, uzimajuéi u obzir doskora zanemarivane parametre, poput drustvenog
statusa i prilika za obrazovanje, mereéi postignuéa jednojezi¢ne i dvojezi¢ne dece,
uspeo da opovrgne dosadasnja verovanja da dvojezi¢na deca ostvaruju losije
rezultate u $koli, kao i na testovima inteligencije. On pokazuje da je inteligencija
ove dece raznovrsnija u poredenju sa strukturom inteligencije jednojezi¢ne dece i
objasnjava pojmove kognitivne fleksibilnosti i divergentnog misljenja kao prednosti
koje deca najviSe ostvaruju u $kolskim sistemima koji neguju prvi jezik (Lambert,
1977). Radom i istrazivanjem ove teme, novi pristup u istrazivanju dovodi i do
neocekivanih rezultata. U prilog ovome moZemo navesti uspeh Javuza u dokazivanju
prednosti bilingvalne dece, uz osvrt na eksperimentalna istrazivanja fonoloske
svesti, procesa sticanja pismenosti i sli¢no, porededi jednojezi¢nu i dvojezi¢nu grupu
dece. On objasnjava kako su se grupe dvojezi¢ne dece ne samo podjednako dobro
pokazale u jezickim i nejezickim predmetima u $koli u odnosu na jednojezi¢nu
decu nego su, posebno nakon uvr§¢avanja drustveno-ekonomskog parametra u
analizu, pokazali mnogo bolji napredak u usvajanju i organizaciji jezickih strukeura.
On takode dodaje, poredeéi grupu dvojezi¢ne i jednojezi¢ne dece u vrticu, kako je
bilingvalni kontekst znacajno uticao na razvoj svesti o re¢ima, a time i na procese
usvajanja pismenosti, kao i to da upravo ti procesi funkcionisu drugacijim tempom
i na¢inom u odnosu na one kod jednojezi¢ne dece. Stoga je, upravo zbog ovakvih
razilazenja u rezultatima starih i novih istrazivanja, neophodno da nau¢nici koje
interesuje tema blingvizma, imaju visoko znanje i prvog i drugogjezika, kognitivnih
procesa u razvoju deteta, ali i porekla dece koju ispituju (Akbulut, 2007).

2. Uloga roditelja i kulture u usvajanju jezika

Drugi vazan parametar pri odabiru radova koji se bave temom bilingvizma bio

je uticaj porekla i roditelja. Objasnjenje se nalazi u istrazivanju bilingvizma kod
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dece iz porodica emigranata u Kanadi koje je izvela Cuma-Horba¢ sa zeljom da
ispita ulogu roditelja u razvoju i o¢uvanju prvog i drugog jezika deteta. Naime,
ova profesorka je u studiji ranog bilingvizma 2008. godine detaljno objasnila
sledeée pojmove: jezicki stavovi, verovanja i ponasanja. Defini$uli jezicke stavove
kao pozitivne ili negativne u odnosu na uéenje jezika, tj. integrativne (praéene
zeljom za prihvatanjem i pripadanjem) ili instrumentalne (praéene Zeljom za
uspehom i statusom), Cuma-Horba¢ opisuje tri sloja stavova o jeziku: kognitivnu
komponentu, kao misljenje o konkretnom jeziku; afektivnu komponentu, kao
ose¢anje prema jeziku; i spremnost na delovanje, kao rezultat jezic¢kih stavova. U
vezi s pitanjem stava i uticaja roditelja prema u¢enju jezika i kulturi, Cuma-Horba¢
slaze se sa Kempejnenom, Ferinom, Vordom i Hajtom da postoje ¢etiri moguca
stava prema ucenju jezika: stav prema L1, stav prema dvokulturalnom, stav prema
vi§ekulturalnom i prema L2.

Naime, ova profesorka je u studiji o ranom bilingvizmu 2008. godine detaljno
objasnila slede¢e pojmove: jezi¢ki stavovi, verovanja i ponasanja. Defini$uéi jezicke
stavove kao pozitivne ili negativne u odnosu na uéenje jezika, tj. integrativne,
pracene zeljom za prihvatanjem i pripadanjem, ili instrumentalne, praéene zeljom
zauspehom i statusom, Cuma-Horba¢ opisuje tri stava o jeziku. Prvobitno opisuje
kognitivnu komponentu, kao misljenje o konkretnom jeziku; potom afektivnu
komponentu, kao ose¢anje prema jeziku; i kao zavr$nu komponentu — spremnost
na delovanje kao rezultat jezi¢ih stavova. Kao $to je ve¢ pomenuto, slaZe se sa stavom
Kempejna, Ferina, Vordoa i Hajta kad su u pitanju stavovi roditelja prema ucenju
jezika i kulturi.

Onasmatradadefinisanjem ovih pojmova (L1, L2, dvokulturalno, vi$ekulturalno)
i uporedivanjem jezi¢kih stavova, verovanja i ponasanja u porodici i kuénom
okruzenju, dolazi i do determinisanja detetovog jezi¢kog ponasanja. U skladu s
tim moZemo govoriti o snaznom stavu, gde je prisutna jaka kontrola roditelja nad
detetovim jezikom, i slabom stavu, gde je jak uticaj sredine na modelovanje usvajanja
jezika. Ona naglasava odnos izmedu deteta i roditelja, ali razlikuje tri opsta tipa
kod predskolske dece: rani aktivni bilingvizam, kada dete odgovara i zapotinje
komunikaciju na obama jezicima; rani pasivni bilingvizam, kada dete razume oba
jezika, ali govori samo na jednom; i ranu jednojezi¢nost, kada dete ne razume oba
jezika i koristi samo jedan jezik, kao $to je prethodno pomenuto u radu. Dakle,
autor je stao u odbranu studija bilingvizma u emigrantskim porodicama, sa fokusom
na socioloski aspekt, gde su nau¢nici posebnu paznju dali roditeljskim stavovima
o jeziku i upotrebi jezika u kuénoj sredini.
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Hipoteza u ovom istrazivanju bila je ta da ¢e deca nastaviti da razvijaju prvi
jezik ukoliko roditelji omoguce sledeée uslove za uéenje L1: pozitivan stav prema
L1iL2, pozitivan stav prema ranom bilingvizmu kod deteta, snazno verovanje u
odnosu na L1, posve¢enost u¢enju L1 i bogat priliv L2. Autor je odvojio majke i
oceve kao nezavisne subjekte gde je svako ponaosob resavao upitnik na teme porekla,
jezi¢kih stavova, verovanja i vestina, upotrebe jezika u kuénoj sredini, detetovih
jezickih vestina, bilingvizma i briga koje se ti¢u jezika, a rezultati su pokazali da su,
bez obzira na to §to je hipoteza delimi¢no potvrdena time $to su roditelji pokazali
pozitivne stavove prema L1, L2 i ranom bilingvizmu, izostali uslovi neophodni za
razvoj L1 kao $to su: verovanje roditelja u direktan uticaj na razvoj L1, posveéenost
razvitku sposobnosti L1 i pruzanje uslova za isti.

U vezi sa stavovima o jeziku jeste ideologija. Dok Cuma-Horba¢ razlikuje jezitke
stavove kao konkretne stavove prema odredenom jeziku od jezi¢kih ideologija
kao $ireg sistema verovanja usmerenog ka jednom ili svim jezicima, kod autora
koji su ispitivali obrazovnu politiku i stanje jezika u Africi ideologija predstavlja
sveobuhvatni stav prema maternjem i drugom jeziku, zajedno sa uverenjima o
njihovoj upotrebi. Ipak, interesantno je da se u potpuno drugoj kulturi i na
drugom kontinentu stav roditelja pokazao kao determinanta u jezi¢kom ponasanju
dece. Naime, Benson, nau¢nik koji je u¢estvovao u implementaciji bilingvalne
jezicke politike u Mozambiku i Boliviji, pokazao je kako su roditelji pod uticajem
kolonijalne ideologije, gde se vrednost pridaje jeziku bivseg kolonizatora, koji
deci moze da omoguéi bolje poslovne prilike i budu¢nost. Upravo iz ovog razloga,
autohtoni jezici na afri¢ckom tlu nemaju nikakvu vrednost, a obrazovanje se vrsi na
stranom jeziku. Roditelji, koji ni sami ne poznaju nastavni jezik u $koli, ne mogu
da udestvuju u obrazovanju i, vodeni verovanjem u potencijal egzogenog jezika,
negativno uti¢u na oc¢uvanje L1 i $kolovanje dece, ali i izmenu jezicke politike
(Benson, 2005).

U prilog ovom segmentu i stavu, Dal-Martelo (2005), profesorka italijanskog
jezika i kulture na univerzitetu u Arizoni, u sedmogodi$njem eksperimentu sa
svojim sinom, prativsi njegov razvoj italijanskog i engleskog jezika, otkrila je kako
bilingvizam ne ometa jezicki razvoj deteta i da roditelji igraju odlu¢ujuéu ulogu u
ucenju L2 i o¢uvanju maternjeg jezika. Naime, ona je postavila nekoliko klju¢nih
pitanja pre nego $to je pocela istrazivanje, i to: dali je bilingvalnost detetov izbor, da
li ée dvojezi¢nost izazvati kod deteta zakasneli razvoj jezika ili nekakve poremedaje
u procesu usvajanja jezika, da li ée dete videti uenje jezika kao jednostavno, da li

¢e sredina imati presudnu ulogu u razvoju bilingvizma?
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Odgovori na pitanja su kroz sedam godina, koliko je posmatranje trajalo,
stizali naizmeni¢no, a autor je naglasio odredene stupnjeve koji su predstavljali
prekretnicu u jezi¢kom razvoju de¢aka, napominjuéi da je majka komunicirala sa
detetom iskljucivo na italijanskom, a otac na engleskom jeziku, iako je dete raslo u
SAD. Dakle, roditelji su svesno podrzali razvoj bilingvizma. Decak je od rodenja
pokazivao standardno jezi¢ko ponasanje u vezi s obama jezicima, $to je autor
ilustrovao transkriptima komunikacije deteta sa roditeljima. Autor dokazuje da
deca na nivou od dve godine imaju sposobnost da govore sa svakim od roditelja
na razli¢itom jeziku, uspesno koriste¢i prekljudivanje kodova. Takode, naisli smo
na ilustraciju kako dete, razgovarajuéi na jednom jeziku, koristi neku re¢ drugog
i time vr$i transfer sa jednog na drugi jezik kada odredenu re¢ ne zna. Tumacedi
ovog autora, dosli smo do saznanja da dete sa tri godine postaje svesno jezika i
samostalno bira, iako razume i poznaje oba jezika, na kom ¢e jeziku govoriti. Kroz
primere mozemo videti da dete u ovom uzrastu takode shvata razliku izmedu
jednojezi¢nosti i viSejezi¢nosti, ta¢nije, shvata kome moze da se obrati na bilo kom
od dva jezika, a kome samo na engleskom, na primer. Osim toga, na kraju tre¢e
godine zivota dete prestaje da koristi re¢i drugog jezika ¢iji ekvivalent ne zna na
jeziku komunikacije, ono sada samostalno pita za pomo¢ da mu se neka re¢ kaze
ili objasni. Autor navodi da je testom pokazano kako se sa ¢etiri godine detetov
drugi jezik, italijanski, razvija kao jezik kod jednojezi¢nog deteta na istom uzrastu,
adecak uspeva da sastavlja pune, gramati¢ne recenice. Povremeni odlasci u Italiju
pruzaju detetu brz oporavak od vremena kada drugi jezik zna¢ajno manje koristi
i u tom periodu on velikom brzinom usvaja nove re¢i i fraze. Po povratku u SAD,
decak nekoliko nedelja u igri koristi italijanski jezik, mada, pretpostavljamo, to
prestaje zbog izlozenosti engleskom jeziku. Autor navodi kako de¢ak na kasnijem
uzrastu pocinje da govori oba jezika, ali da je, od trenutka kada uopste pocinje da
komunicira, njegova upotreba jezika opsirna i veoma razvijena.

Autor dolazi do zaklju¢ka da se detetovo interesovanje prema jezicima ne
zavr$ava sa italijanskim i engleskim, a uspe$no imitira i japanski, $to potvrduje
teoriju da dvojezi¢na deca brze ovladavaju metajezickim ve$tinama. Do detetove
sedme godine, autor je do$ao do odgovora na sva pitanja koja su bila osnov ovog
istrazivanja: dete ne bira dvojezi¢nost samostalno, ve¢ to ¢ine roditelji i, samim tim,
potvrdio misljenja veéine autora: dodir sa dva jezika ne oteZava jezicki razvoj deteta
ni sa prvim ni sa drugim jezikom, naprotiv, njegova dobra osnova u engleskom
podrzala je brze ucenje italijanskog, a zajedno su omogudili uspesno resavanje
matematickih i logi¢kih zadataka u $koli i dobro paméenje leksickih jedinica, s

obzirom na to da je dete veliki fond re¢i usvojilo tokom kratkotrajnog boravka
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u Italiji, time potvrduju¢i dosadasnja istazivanja da visoko znanje prvog jezika
pomaze ucenje drugogjezika i da bilingvizam pozitivno uti¢e na razvoj kognitivnih
sposobnosti; u¢enje drugog jezika decaku nije bilo jednostavno i ¢esto je u Italiji,
nakon celodnevnog i efikasnog sporazumevanja sa rodacima, trazio da sa majkom
komunicira na engleskom jeziku, navode¢i kao razlog da je umoran; sredina ima
veliki uticaj na razvoj jezika, a autor je to video u toku i nakon detetovog boravka
na italijanskom govornom podrugju. Ipak, autor zaklju¢uje kako su, bez obzira na
minimalan kontake sa italijanskim jezikom u poredenju sa engleskim, de¢akove
greske na italijanskom jeziku bile na nivou gresaka jednojezi¢nog deteta istih godina
ili studenta drugog jezika.

Hakuta (1990) je u svom istraZivanju sa bilingvalnom decom pokazao da su
nivo obrazovanja majke i pol deteta vrlo bitni. Ta¢nije, on je pokazao da, bez obzira
na ova dva faktora, nivo razvoja maternjeg jezika direktno uti¢e na kasniji razvoj
kompetencije i usvajanje vokabulara drugog jezika. Kao zakljucak izveo je to da
ako roditelji rade sa decom na razvoju vokabulara i koncepata maternjeg jezika,
naro¢ito u periodu pre polaska u $kolu, ta deca bolje razvijaju pismenost u drugom
jeziku. Samim tim, detetove jezitke vestine prenose se sa prvog jezika na drugi, ali

se razvoj koncepata i vestina misljenja moze kretati i dvosmerno.

3. Valorizacija i uticaj maternjeg jezika na ucenje L2

Hamers objasnjava da je valorizacija, kao proces davanja pozitivne vrednosti
jeziku kao sredstvu, izuzetno vazna i da se u praksi njen znaaj moze videti na
primeru vrednovanja dvaju jezika kod dvojezi¢nog deteta. Stoga ¢e valorizacija
direktno uticati na promenu jezi¢kog ponasanja, gde bilingvalno dete viSe neée
koristiti oba jezika za sve funkcije, ve¢ samo jedan. Valorizacija se mozZe odigravati na
individualnom nivou, ali i na dru$tvenom, jer neki jezici mogu imati ve¢u vrednost
u drustvuy, a neki manju, kao npr. jezik manjina. Takode, jezik se razvija procesom
socijalizacije, kada dete internalizuje drustvene vrednosti iz sredine, i time i funkcije
jezika. Kada se jezici istovremeno usvajaju, oba jezika su valorizovana na osnovu
svih funkcija i tada dolazi do mapiranja forme i funkcije, dok u slu¢aju kada su samo
neke od funkcija u upotrebi, ne¢e do¢i do mapiranja. U slu¢aju uzastopnog usvajanja
dvaju jezika, samo neke od funkcija koje se koriste mapiraée se na forme drugog
jezika. Dok se svi jezici vrednuju kao sredstvo komunikacije i kognicije, autor
nalaZe kako se u razli¢itim, pogotovo viSenacionalnim dru$tvima, odredene funkcije
jezika vi$e vrednuju, poput kognitivne, npr. uéenje, a ovaj proces se odigrava i na

individualnom planu, sa odraslima u detetovom okruzenju. Razvoj dvojezi¢nosti
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kod deteta proistic¢e iz njegovih interpersonalnih kontakata sa okolinom, koji
detetu predstavljaju model jezickog ponasanja, i valorizacija direktno uti¢e na
razvoj komunikacijskih, kognitivnih i metalingvisti¢kih vestina od kojih ¢e zavisiti
detetova upotreba jezika (Hammers, 2004).

Veéina autora koji se bave ovom temom, a ¢ija smo istrazivanja analizirali,
nagla$avaju da su procesi koji se odigravaju izmedu prvog i drugog jezika dokaz da
je otuvanje maternjeg jezika neophodno. Nestajanje sposobnosti L1 najizrazenije je
prikazano u radovima o afri¢koj deci, kao $to je ve¢ pomenuto. Benson smatra da su
ideje o jeziku koji ujedinjuje i prednosti evropskih jezika kao kolonijalnih koncepata
najveca zabluda, ali i da percepcija bilingvizma kao anomalije kod roditelja i dece iz
zemalja u kojima je nacionalni jezik pot¢injen i manje vrednovan direktno umanjuje
mogucnosti razvijanja pismenih vestina L1 i usmenih vestina L2. U skladu s tim,
Muzoara, Teri i Asimve (2014) postavili su pitanje upotrebe egzogenog jezika kao
nastavnog jezika, naglasavajudi kako je u¢enje maternjeg jezika u ovom kontekstu
u periodu od dve do éetiri godine nedovoljno i tako ne moze do¢i do transfera
vestina sa jednog na drugi jezik. Upravo zato $to nisu dobro savladali pismenost
i druge vestine prvog jezika, africka deca nisu sposobna da razumeju i usvajaju
druge jezike, $to ima za posledicu neprisustvovanje nastavi i lose postignuce tokom
skolovanja. Osim toga, vrednovanje se ne vr$i samo kod roditelja, ve¢ se i kod dece
moze uoditi valorizacija. Funkcije jezika su promenljiva kategorija. Muzora, Teri i
Asimve (2014) daju primer da se u Africi, od trenutka nastanka jezicke politike iz
1992. godine, promenio broj i funkcije jezika propisanih ovim dokumentom. Ipak,
kada je u pitanju usvajanje dva jezika, Hamers komentarise kako, u zavisnosti od
sredine, da li bilingvizam nastupa istovremeno ili uzastopno i koji jezici sluze kojim
funkcijama, postoje slede¢e moguénosti: jezici se usvajaju istovremeno i zarad istih
funkcija, uklju¢ujuéi i funkciju pismenosti; jezici se usvajaju istovremeno i zarad istih
funkcija, isklju¢ujudi funkeiju pismenosti; jezici se usvajaju istovremeno, ali prvi
obavlja komunikativnu, a drugi sve funkcije; jezici se usvajaju uzastopno, ali se sve
funkcije ostvaruju iu L2 i vrednuju u drustvu; jezici se usvajaju uzastopno, ali manje
vrednovan L1 ne sluzi funkciji pismenosti, za razliku od valorizovanog L2; jezici
se usvajaju uzastopno, ali L1 obavlja vise funkcija; jezici se usvajaju istovremeno ili
uzastopno, ali ¢ée prednost dobiti vi$e vrednovan jezik ili jezik dominantan u skoli,
dok drugi slabi ili nestaje; jezici se usvajaju istovremeno ili uzastopno, ali ¢e manje
vrednovan jezik izgubiti na znadaju ili izgubiti u potpunosti do razvitka funkcije
pismenosti. Kada se jezici istovremeno usvajaju, oba jezika su vrednovana kod dece
na osnovu svih funkcija i tada dolazi do mapiranja forme i funkcije, a u slu¢aju kada

su samo neke od funkcija u upotrebi, neé¢e do¢i do mapiranja.
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Ipak, brojni autori naglasavaju da, bez obzira na ¢injenicu $to je valorizacija
sveprisutna, procesi koji se odigravaju izmedu prvog i drugog jezika, procesi
transfera vestina treba da budu dokaz da je o¢uvanje maternjegjezika neophodno.
Nestajanje sposobnosti L1 najizraZenije je prikazano u radovima o afri¢koj deci.
Benson smatra da su ideje o jeziku koji ujedinjuje i prednosti evropskih jezika
kao kolonijalnih koncepata najveca zabluda, ali i da percepcija bilingvizma kao
anomalije kod nastavnika, roditelja i dece iz zemalja u kojima je nacionalni jezik
potéinjen i manje vrednovan direktno umanjuje moguénosti razvijanja pismenih
vestina L1 i usmenih vestina L2. Kao $to je ve¢ pomenuto, Muzora, Teri i Asimve
(2014) postavili su pitanje upotrebe egzogenog jezika kao jezika instrukcije, u
kojem sistem zabranjuje u¢enje na maternjem jeziku, $to se kosi sa na¢elima filozofije
identiteta, a suprotna praksa omogucila bi bolje rezultate, manje odustajanja od
skolovanja, vi$e podrske porodice i razbila elitisticki stav prema obrazovanju. Tako
se od trenutka nastanka jezicke politike iz 1992. promenio broj i funkcije jezika
propisanih ovim dokumentom, §to uslovljava kreiranje nove politike, koja ée pruziti
$ansu svim jezicima Afrike. Stoga, autori naglasavaju kako je u¢enje maternjeg
jezika u ovom kontekstu u periodu od dve do ¢etiri godine nedovoljno i tako ne
moze do¢i do transfera vestina sa jednog na drugi jezik. Upravo zato $to nisu dobro
savladala pismenost i druge vestine prvog jezika, africka deca nisu sposobna da
razumeju i usvajaju druge jezike, $to ima za posledicu neprisustvovanje nastavi i
lose postignuée tokom $kolovanja.

Kamins (2001) isti¢e da je o¢uvanje prvog jezika deteta od primarne vaznosti.
Kada dete nastavlja da razvija maternji jezik tokom osnovnog obrazovanja, ono
takode bolje razume jezik uopsteno, naprednije savladava vestine pismenosti i
uporeduje nacine kako dva jezika organizuju stvarnost; deca koja imaju dobru
osnovu iz maternjeg jezika po dolasku u $kolu, pogotovo ukoliko roditelji rade
sa njima na razvoju vokabulara i koncepata, bolje razvijaju pismenost u drugom
jeziku; detetove vestine jezika prenose se sa prvog jezika na drugi, ali se razvoj
koncepata i vestina misljenja moze kretati i dvosmerno. Yavuz (2007) ovo potvrduje
cksperimentom sa jednojezi¢nim i dvojezi¢nim grupama dece u vrti¢u, kada je
ustanovio kako je bilingvalni kontekst zna¢ajno uticao na razvoj svesti o re¢ima, a

time i na procese usvajanja pismenosti.

4. Pismenost kao faktor u usvajanju jezika

Vazno je napomenuti da je pismenost jedan od vaznih faktora u usvajanju
jezika. Agosto (2001) navodi cksperiment gde su daci indijskog i ameri¢kog porekla
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imali zadatak da pro¢itaju dva pisma od kojih prvo opisuje tipi¢no americko, a
drugo tipi¢no indijsko vencanje, ¢iji su rezultati pokazali da su u¢esnici brze ¢itali
ibolje pamtili onaj tekst koji pripada njihovoj kulturi. Ovi rezultati pokazuju da je
pismenost sposobnost da se interpretira i stvara tekst od znacaja za odredenu kulturu
na nacin koji je drustveno prihvatljiv i razumljiv u zajednici jedne individue. Ova
definicija govori da, pored toga §to daci razli¢itog porekla mogu da pridaju razli¢ita
znacenja istim materijalima, oni ih razli¢ito i vrednuju. Upravo na ovom primeru
vidimo kako je kultura takode izrazito bitan parametar u istrazivanju bilingvizma.
Kulturno naslede definise se kao primarni determinator u interpretaciji bilo kakvog
materijala sa kojim se dak susrec¢e tokom $kolovanja i koji on prilikom ¢itanja ili
slusanja dovodi u vezu sa ‘$irim socijalnim i kulturnim tvorevinama i kategorijama’
(Agosto, 2001). Ipak, veéina evropskih i severnoameri¢kih obrazovnih ustanova,
negujudi strah od razli¢itosti, $alju jasnu poruku dacima da, ako Zele da ih predavaci
idrustvo prihvate, moraju da napuste lojalnost prema jezicima i kulturama iz kojih
poti¢u (Cummins, 2001). Agosto (2001) navodi primer intervjua sa pakistanskim
studentima iz kojeg vidimo da su pri kori$¢enju engleskog jezika u diskusiji imali
daleko nizu sliku o svom kulturnom, drustvenom i ekonomskom polozaju, dok su
vi$e vrednovali engleski jezik, nego pri upotrebi pandzabija, $to je otkrilo podsvesno
verovanje kako njihov maternji jezik nema vrednost u $kolskom sistemu, i §to autori
zaklju¢uju misljenjem da se isklju¢ivanjem jednog jezika iz nastave daku alju vise
nego jasne poruke. Kamins (2001) obja$njava da se ovakvim stavom, s jedne strane,
ruse prava daka na odgovarajuce obrazovanje i ugrozava komunikacija izmedu
roditelja i dece zbog toga $to nastava treba da se nadogradi na iskustva koja deca
donose u utionicu, gde se de¢je sposobnosti i talenti unapreduju i podrzavaju.
Dvojezi¢na deca lako usvajaju vestine konverzacije jezika veéine, ali, ukoliko se
maternji jezik zanemari u ranoj $kolskoj dobi, moze do¢i do znacajnog jezitkog
gubitka u pogledu prvogjezika. Iz istih razloga neophodno je da roditelji i nastavnici
potpomognu o¢uvanje maternjih jezika kroz kuéna i $kolska pravila i pozitivne
poruke u vezi s njihovom upotrebom, zato $to negiranje detetovog jezika u skoli
predstavlja negiranje njegovog identiteta i umanjuje njegovo samopouzdanje
(Cummins, 2001). Sa ovim se slaze i Lambert (1977), koji navodi da deca putem
prihvatanja dvojnog porekla imaju korist i kao takva su bolje prilagodena u svojim
sredinama, $to pokazuje na primeru eksperimenta sa decom engleskog porekla
u Montrealu, ¢iji je veéi deo skolovanja tekao na francuskom jeziku i koja su se,
postavsi funkcionalno bilingvalna, poistovetila sa obema kulturama i ose¢ala
podjednako kao Kanadani engleskog i francuskog porekla. Ovim procesom nisu
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izgubila ili umanjila ja¢inu svoje prve kulture, $to dalje zna¢i da bilingvizam i/ili
bikulturalizam ne predstavljaju priliku za gubitak identiteta.

Benson (2005) se vodi dokazima u bilingvalnom obrazovanju u praksi za porast
samopouzdanja, interakcije u u¢ionici i ponosa koji se ti¢e domace kulture i jezika,
te smatra da treba da posluze kao vodilja u pokusaju da se omogucée sredstva i
promeni svest o jezicima i kulturi u cilju pruzanja kvalitetnog obrazovnog sistema
deci. Medutim, problem o¢uvanja prvog jezika nije samo problem na africkom ili
ameri¢kom tlu, a kulture su mnogobrojne i drasti¢no se razlikuju, i stoga je pitanje
kakav je to univerzalni metod kojim se mogu podrzati jezik i/ili kultura koji nisu

dominantni u odredenoj zajednici.

5. Saveti za pomo¢

Kao $to je bilo re¢i u uvodu, u ovom radu dati su i saveti za pomo¢ u nastavi.
Naime, Hakuta (1990) smatra da je za decu od velike vaznosti upravo holisticki
pristup u ranom obrazovanju, gde teznja mora da bude na odrzavanju maternjeg
jezika i razvoju metajezi¢kih vestina, poput prevodenja, u trenutku kada nastupa
bilingvizam. Ipak, postavlja se pitanje kako moZemo oc¢uvati jezik kada ne postoje
uslovi za njegovo predavanje, pogotovo ako govorimo o zajednici sa mnogo
razli¢itih jezika, kultura i tradicija. Agosto (2001) pruza predloge koji se mogu
primeniti u svakoj sredini. Ideja da se podstakne upotreba maternjih jezika dece
od primarne je vaznosti, i ona se moze izvesti bilo kroz direktnu upotrebu pred
decom ili pozivanjem gostuju¢ih govornika jezika manjine koji bi deci ¢itali price
koriste¢i redi tih jezika. Takvo uklju¢ivanje jezika manjine u $kolsku sredinu podstice
usvajanje istih i deci omogudava osecaj sigurnosti i samopouzdanja. Takode,
postoje i drugi faktori koji uti¢u na razvoj prvogjezika, poput vizuelne izloZenosti
materijalu (npr. ruske balalajke i japanske vaze) koji odslikava razli¢ite kulture.
Dekor prostorija biblioteke treba da odrazava etni¢ku, rasnu, religioznu distinkciju,
pozitivno podsti¢udi razlike medu decom tako $to potvrduje vrednost svih kultura.
Ipak, najuticajnije sredstvo kojim se kod daka budi tolerancija jeste inkorporiranje
knjizevnosti razli¢itih kultura u kurikulum. Ovakva plodonosna odluka ima uticaja
na sve dake, one koji pripadaju grupi veéine, manjine, bilingvalnu decu, dake u
mesovitim sredinama ili sredinama gde dominira jedna kultura. Citanje tekstova na
maternjem jeziku podstaéi ¢e dake da ¢itaju i pisu, ali i pomo¢i o¢uvanju kulturnog
nasleda odslikanog u jednom literarnom delu. Paci manjine ovako imaju priliku
dau delima pronadu sli¢nosti sa tradicijom koja se neguje u njihovim porodicama,

$to Ce umanjiti oseéaj izdvojenosti, pogotovo u jednojeziénim, dominantnim
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kulturama. S druge strane, deca ve¢ine imaju Sansu da otkriju drugadije Zivote,
tradicije, kulture, a u tom dodiru sa bogatom, visekulturalnom literaturom vrsi se
direktan uticaj na smanjenje netolerancije i animoziteta prema deci koja poti¢u
iz kulture koja se razlikuje od njihove. U me$ovitim sredinama pak, dvojezi¢ni
daci lakse usvajaju drugi jezik, a jednojezi¢ni sti¢u samopouzdanje u okruzenju
gde druga deca imaju niZi nivo znanja njihovog maternjeg jezika. Dakle, sva deca
imaju prednost od upliva razli¢itih kulturnih nasleda u $kolske materijale i sredine,
a usvajanje pismenosti najbolje se sprovodi u grupnim aktivnostima koje ¢e im na
ovaj na¢in omoguditi da saznaju nove aspekte realnosti, uporeduju i diskutuju o
temama poput rasizma ili diskriminacije i imaju uvid u bogate literarne tradicije
drugih naroda i zemalja, zbog ¢ega bi upravo bibliotekari trebalo da organizuju
grupne sekcije u prostoru $kolske biblioteke ili domaée zadatke (Agosto, 2001).
Vazno je naglasiti kako se saznanja, instrumenti i ¢injenice iz ovog rada mogu
primeniti i u drugim prostorijama $kole i obrazovnim institucijama. Njegove
implikacije jedan kreativan predava¢ moze pretvoriti u malu radionicu, kroz
literarnu ili pak umetni¢ku sekciju. Usmenom ili pismenom komunikacijom,
donosenjem predmeta u $kolu koji su retki i simbolisu jednu tradiciju postize se
snazan efekat kod dece, podstice se motivacija, a pritom se ne optere¢uje budzet
skole ili daka. Kolektivnim u¢estvovanjem u uredenju skolskog prostora, na primer,
pravljenjem materijala, donoSenjem autenti¢nih ¢asopisa, starih ¢inija ili varjaca, ali
i pevanjem karakeeristi¢nih melodija i stihova, daci se angazuju, tako da se stvara

utisak jedinstva.

Zakljucak

Kao $to je ve¢ pomenuto, tema ovog rada vrlo je opSirna i predstavljala je oduvek
predmet interesovanja u lingvistickim krugovima, posebno u dana$nje vreme.
Kriti¢ki prikaz literature implikuje da na osnovu znanja o vezama izmedu porodice,
porekla, bilingvizma, tumadenja u tekstu i pismenosti, roditelji i predava¢i mogu
dosta pomo¢i deci da se savlada pismenost i razvije oseéaj prihvatanja razlika medu
ljudima i utvrde vestine prvogi drugogjezika. Potencijal bilingvalne dece pokazan
je kroz mnostvo primera, kako u ucenju stranih jezika, tako i u matematickim i
logi¢kim zadacima. Takode, pokazana je uloga roditelja i sredine, kao i veoma
vazna uloga $kole i njena podrska u daljem o¢uvanju maternjeg jezika, a samim
tim i samopouzdanja kod dece. Dakle, neophodno je negovati maternji jezik u
vi$enacionalnim sredinama jer je to bitno za psihosocijalni razvoj dece, ¢ime se

opovrgavaju ideje o egzogenom jeziku, kao i ideje dobrobiti u tome da jedan jezik
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bude dominantniji od drugog. Budu¢i da je bilingvizam Siroko rasprostranjen ivrlo

zna¢ajan fenomen, kao i da u savremenim dru$tvenim tokovima dolazi do povec¢anja

svesti 0 njegovom znacaju i kreiranja jezickih politika koje nisu uvek adekvatne,

jasno je interesovanje za njegovo proucavanje i zasto je neophodno da se u procese

uspe$nog razvoja bilingvizma uloZi vreme, znanje, paznja i nov¢ana sredstva.

10.

11.
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REVIEW OF (CRITICAL) LITERATURE ABOUT
BILINGUALISM

Summary

The topic of bilingualism has always been an object of interest in linguistic
circles, especially today in the time of globalisation or the “third epoch”,
when borders of states haven’t always implied the boundary of the use of a
particular language. In addition to the fact that research on this phenome-
non covers a wide range of hypotheses and perspectives from which bilin-
gualism is analysed, it increasingly involves developing countries, multicul-
tural and multilingual environments. Numerous scientists have investigated
the process of first and second language acquisition, some have observed in
which environments and under what conditions bilingualism occurs, and
this group includes scientists who have done research on bilingual children
in the school system whose attitudes will be stated in this paper.

This work provides an overview of the basic conclusions from theoretical and
empirical studies on the topic of bilingualism, through a review of research
in which attention is drawn to the traditionally neglected or insufficiently
explored extralinguistic factors and their influence on the development
or obstruction of bilingualism. The aim is to come to a conclusion about
the different competences of bilingual children and the conditions that
affect the development of bilingualism in early childhood and in children
of school age. Some of the definitions of bilingualism are primarily listed,
then the functions of language as well as the relationship between the first
and second languages, the influence of parents and culture on the early
development of bilingualism are explained. In the final part of the paper,
practical advice for helping bilingual children is given, based on a litera-
ture review on this topic. Therefore, we conclude that the article discusses
current and scientifically relevant issues: types of bilingualism, as well as its
socio-pedagogical implications.

» Key words: bilingualism, second language, competence, L1, L2, valorisa-

tion, mother tongue, the role of parents.

ounonor Xv 2023 27

Preuzeto: 27. 1. 2023.

Korekcije: 18. 5. 2023.

Prihvaceno: 28. 5. 2023.
415



